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Abb. S.3: Angehdrige der Arbeitsgruppe bei der Erd nung des neuen Labors fiir Frithkindliche Bildungsforschung an der Fachhochschule Potsdam am 14.11.2018, von links: Dr. Gregor Kachel,

Ruben Maué, Jasmin Luthardt, Karsten Manske, Prof. Dr. Gerlind GroRe, Prof. Dr. Frauke Hildebrandt, Alena Kohlmann, Dr. Karoline Lohse



Vorwort

Liebe Pddagoginnen und Pddagogen, !
liebe Eltern und Kinder, !
liebe Forschungsinteressierte,

wie konnen wir Qualitat in der friihkindlichen Bildung férdern und
die Entwicklung unserer Kinder bestmdglich unterstiitzen? Mit
diesen und weiteren Fragen zu padagogischem Handeln und zur
Kindesentwicklung beschaftigt sich die Arbeitsgruppe Friihkindli-
che Bildungsforschung in Potsdam. Wissenschaftlerinnen und
Wissenschaftler der Fachhochschule und der Universitdt Potsdam
arbeiten nun seit mehr als zwei Jahren zusammen - in gemeinsa-
men Forschungsprojekten und im Masterstudiengang ,,Friihkindli-
che Bildungsforschung®. In dieser Zeit sind Praxis-Forschungsko-
operationen mit Tragern und Einrichtungen in der Frihen Bildung
entstanden, die eine wichtige Grundlage fiir unsere Forschungs-
projekte sind. Wir bedanken uns fiir das entgegengebrachte Ver-
trauen und die Unterstiitzung von Eltern, Kindern, Kolleginnen
und Kollegen aus der Praxis, die an unseren Studien bereits teilge-
nommen haben.

Auf den nachfolgenden Seiten dieses Newsletters mochten wir
lhnen einen Einblick in unsere aktuellen und abgeschlossenen
Studien geben und liber deren Ergebnisse berichten. Die Beteilig-
ten werden in den kurzen Berichten das eine oder andere Projekt
wiedererkennen, mit dem wir ,ihre” Kita besucht haben. Wir
ho en, unser Newsletter bietet Anlass zum Austausch: vielleicht
mit lhrem Kind, einer Kollegin, oder mit interessierten

Eltern. Wenn Sie mehr von uns lesen mochten, sei lhnen der
Sammelband ,,Mit Kindern denken - Gesprache im Kita-Alltag”
empfohlen, der kirzlich im Dohrmann Verlag erschienen ist.

Wir wiirden uns sehr freuen, Sie persdnlich kennenzulernen - zum
Beispiel beim KITA-Tag am Dienstag, den 26. Mdrz 2019 an der
Fachhochschule Potsdam. An diesem Nachmittag laden wir die
Fachkrafte-Teams unserer Kooperati-
onspartner zu einem Austausch ,vor
Ort” mit der Arbeitsgruppe ein. Auch
flir Eltern gibt es nun die Maglich-
keit, direkt mit uns in Kontakt zu
treten und einen Einblick in unsere
Studien zu bekommen: Zusatzlich
zum bestehenden Forschungslabor
der Universitdt in Golm wurde im
November das ChildLab - Labor fiir
Frihkindliche Bildungsforschung an
der Fachhochschule Potsdam ero -
net. Wir laden Eltern und Kinder
dazu ein, an unseren Studien an der
Fachhochschule und der Universitat
teilzunehmen und freuen uns, wenn Sie dazu Kontakt mit uns
aufnehmen (ber kitaforschung@fh-potsdam.de.!

|

Fiir das Jahr 2019 ho en wir, dass die Arbeitsgruppe Friihkindliche
Bildungsforschung weiterhin zu einem regen Austausch von Pra-
xis, Forschung, Aus- und Weiterbildung beitragen wird. Wir freuen
uns auf die Zusammenarbeit mit Thnen und wiinschen!

lhnen alles Gute fiir das neue Jahr!!

Ihre Arbeitsgruppe Friithkindliche Bildungsforschung



Wie wirkt sich der Interaktionsstil Erwachsener auf das Erkundungsverhalten von
Kindern aus und steht er im Zusammenhang mit ihrem Erinnerungsvermogen?

Die Art und Weise der Kommunikation Erwachsener mit Kindern ist auch eine Uhr!) zu entdecken. Sobald sie den Gegen-
beeinflusst diese, wie sie neue Gegenstande erkunden und sich an stand in eine bereitgestellte Box gelegt hatten, wurde
Dinge erinnern. Aber wie genau sollen wir mit Kindern sprechen, der nachste vorgestellt. RO
um das eigenstandige Erkundungsverhalten zu unterstiitzen und
damit das selbstgesteuerte Lernen zu fordern? Und hat dies auto- Nach Betrachtung aller Gegenstande wurde den Kin-
matisch Auswirkungen auf das Erinnerungsvermaogen der Kinder? ! dern ein Tablet vorgelegt, auf dem die Dinge nochmals
! einzeln zu sehen waren. Hier wurden die Kinder aufge-
Bisher haben sich 26 Kinder aus vier Kitas in fordert, die versteckten Funktionen, die sie wahrend
A3 Berlin und Brandenburg bereit erklart, an der ihrer Erkundung zu den jeweiligen Gegenstdanden ent-
‘ ( Beantwortung der Fragestellung mitzuwirken. deckt hatten, aus einer Auswahl von drei Bildern zu
" 5 Dafiir hat sich die Erheberin gemeinsam mit wadhlen, um somit das Erinnerungsvermogen der Kinder
e “ jeweils einem teilnehmenden Kind wahrend zu erheben.
y des Kitabesuches in einen ruhigen Raum be-
( geben, um sicherzustellen die Studie ohne Diese Studie wird zurzeit in kooperierenden Einrichtungen durch-
Einfliisse von auRen durchfiihren zu kénnen. gefiihrt.
— Nach einem Spiel zur Aufwarmung wurde ein !
kleiner Test vorgeschoben. Mit ihm wurde ¥ Verena KeelR (Qualifikationsarbeit im M.A. Erziehungswissen-
ermittelt, ob die Kinder verstehen, dass Menschen sich irren kon- schaften, Uni Potsdam) und Dr. Karoline Lohse

nen und dass es einen Unterschied gibt zwischen ,Ich glaube...”

L. .
und ,Das ist...“. | Konferenzbeitrag:

PINA-Conference - Tagung des Potsdam Research Institute for

AnschlieRend hat die Erheberin den Kindern nacheinander unter- Early Learning & Educational Action, Potsdam, 04. - 05.10.2018
schiedliche Gegenstande vorgelegt und das freie Erkunden ab-
wechselnd durch zwei Bedingungen eingeleitet (z. B. ,,Ich glaube,
das ist eine Eule” vs. ,Das ist eine Eule®). Dann bekamen die Kin-
der Gelegenheit, das Gezeigte frei und ungestort zu untersuchen
und dessen versteckte Funktion (siehe Abbildung rechts: Die Eule



Padagogische Sprache, Imitation und Kreativitat: Machen Dreijahrige Kinder Handlungen
eines Erwachsenen nach oder kommen sie auf eigene Ideen?

Ab ca. zwei Jahren beginnen Kinder damit, Erwachsene zu imitie-
ren. Das ,,Nachmachen” von alltdglichen Handlungen ist ein wich-
tiger Lernmechanismus der dabei hilft, soziale und kulturelle Prak-
tiken zu erwerben. Wir wissen bereits viel dariiber, unter welchen
Bedingungen Kinder die Handlungen von Erwachsenen iiberneh-
men. Besonders in sogenannten ,padagogischen Situationen® -
wenn das Kind merkt, dass ein Erwachsener ihm etwas ,Wichti-
ges” zeigen will, wird viel imitiert.

Aber wie kdnnen Erwachsene Kinder dabei unterstiitzen, selbst
etwas auszuprobieren und , kreativ“ zu sein? Es scheint wichtig zu
sein, auf welche Art und Weise in pddagogischen Situationen
gesprochen wird.

In dieser Studie haben wir untersucht, ob kleine Unterschiede in
der Sprache Kinder eher dazu verleiten, eine neue Handlung nach-
zumachen oder selbst etwas auszuprobieren. In einer Berliner Kita
haben wir Kindern im Alter von 3 Jahren ein neues ,Spielzeug” -

die sogenannte ,unusual box“ gezeigt. Mit verschiedenen Objek-
ten wurden an der box Handlungen gezeigt, die das Kind noch
nicht kannte. Die Demonstration der Handlungen wurde entweder
mit ,instruktiver” Sprache (z.B. ,So macht man das“) oder mit
explorativer” Sprache (z.B. ,So kénnte man das machen®) beglei-
tet. Dann konnte das Kind selbst mit der Box und den Objekten
spielen und wurde dabei gefilmt.

Bei der Auswertung zeigte sich, dass Kinder etwa gleich lange mit
der Box spielten und gleich viele Handlungen durchfiihrten, wenn
sie explorative oder instruktive Sprache gehort hatten. Hier gab es
also keinen Unterschied. Aber: Wenn die Erwachsene explorativ
gesprochen hatte, imitierten die Kinder seltener. Das heift, sie
probierten eher Handlungen aus, die sie sich in dem Moment
selbst ausdachten. Kinder, die instruktive Sprache gehort hatten,
machten eher die Handlung der Erwachsenen nach. Das spricht
dafiir, dass explorative Sprache (,Ich probier‘ das mal aus“ / ,, Das
kénnte so gehen” / ,Vielleicht kann man das so machen®) Kinder
dabei unterstiitzen kann, selbst etwas auszuprobieren.

¥ Dr. Caroline Wronski und Prof. Dr. Birgit Elsner (Uni Potsdam),!
Studiendurchfiihrung: Maria Biichner, Celine Riedel, Julia Koglin



Gemeinsames Lernen - Welchen Einfluss hat das Dialogverhalten von Erwachsenen auf
die Art wie Kinder Informationen aufnehmen und verarbeiten?

In unseren Studien erforschen wir, wie
sich padagogische Interaktionsprozesse,
d.h. die Art und Weise wie Fachkrafte
y mit einem Kind sprechen oder wie sie
sich dem Kind gegeniiber verhalten, auf
die sprachliche, soziale, emotionale und
kognitive Entwicklung der Kinder im
Vorschulalter auswirken. Dabei interes-
siert uns besonders, welche Bedingun-
gen fiir den Austausch von Informatio-
nen und Ideen forderlich sind und wie sie sich in ihren Wirkungen
unterscheiden.

Abb.: Herzog, A., Rassmus, | (2005). Schlissel verloren !
(5.18). Wuppertal: Peter Hammer Verlag

Aus friiheren Forschungsarbeiten ist uns bekannt, dass wir mit
dem sogenannten Sustained Shared Thinking (SST) ein systemati-
sches Interaktionsformat kennen, dass sich positiv auf die Bildung
eigener Hypothesen des Kindes im gemeinsamem Gedankenaus-
tausch auswirken kann. Wir wissen jedoch noch nicht wie sich
diese Art des Dialogs auf die Erinnerungsleistung der Kinder aus-
wirkt und ob alle Kinder in gleichem MaRe von diesen Interakti-
onsprozessen profitieren.

Daher lernen Kinder in einem Gedachtnisexperiment beim ge-
meinsamen Anschauen von Bildern mit einem Erwachsenen in
sehr kurzen Dialogen kleine Mengen an immer gleichbleibender
Information. Zugleich unterscheiden sich die kurzen Dialoge in
dem Grad des geteilten Kenntnisstands von Erwachsenem und
Kind - Dialog auf Augenhéhe vs. Dialog mit ,wissendem” Erwach-
senen. Dadurch erwarten wir einen unterschiedlichen Grad der

Anregung der Kinder zur Bildung eigener Ideen zu den Bildern.
Nach einer Pause, in der die Kinder spielerische Aufgaben an ei-
nem Tablet l6sen, fragen wir die Kinder noch einmal nach dem
was sie zu den Bildern erinnern.

Die Ergebnisse zeigen eine erhohte Neigung der Kinder, eine eige-
ne Hypothese im Falle eines gemeinsamen Erkenntnisstandes
wahrend der Lernphase zu bilden. Beim Abrufen von Informatio-
nen aus dem Gedachtnis, deutet das Reaktionsverhalten der Kin-
der auf darauf hin, dass sie selbst entwickelte Ideen bevorzugen.
In einer laufenden zweiten Studie wollen wir den Einfluss dieser
potenziellen Praferenzen fiir eine selbstgenerierte Hypothese auf
die Gedachtnisleistung fiir gegebenen Informationen des Erwach-
senen aufzeigen.

T Karsten Manske (Uni Potsdam) und Prof. Dr. Frauke Hildebrandt !
(FH Potsdam)

|" Konferenzbeitrag:

PINA-Conference - Tagung des Potsdam Research Institute for !
Early Learning & Educational Action, Potsdam, 04. - 05.10.2018

Gemeinsame Tagung der Fachgruppen Entwicklungspsychologie !
und Padagogische Psychologie der Deutschen Gesellschaft fiir
Psychologie, Miinster, 11.- 14.09.2017

Fachtag Nachdenken mit Kindern des Pestalozzi-Frobel-Hauses!
und EQUIP, Berlin, 30.06.2017



Emotionen lernen in der Kita

Die FShigkeit, die eigenen Emotionen selbststSndig regulieren zL
k&nnen, zShit zu den wichtigsten Entwicklungsschritten im Kin-
dergartenalter. Bei dem gemeinsamen Spiel eines Brettspiels ist es
notwendig, dass jedes Kind Yber geeignete Strategien verfYgt, die
eigenen Emotionen (z.B. €rger Yber das Aussetzen oder Angst vc
dem Verlieren) der Situation und dem sozialen Kontext entspre-
chend anzupassen.

Vorangegangene Studien zeigen, dass Kinder, die vermehrt unc
intensiv €rger empbnden und impulsives Verhalten zeigen, weni-
ger Spielpartner und einen geringen Status innerhalb ihrer Gleich-
altrigengruppe haben. €ngstliche Kinder reagieren gegenYber
neuen Personen und Situationen eher mit RYckzug, was sich nega
tiv auf das Sozialverhalten auswirkt. Eine FSrderung emotionaler
Kompetenzen trSgt zur Schulreife bei und wirkt sich positiv auf
den weiteren (frYhen) Bildungserfolg der Kinder aus.

Ziel der geplanten Studie ist es, Aufschluss darYber zu geben, wie
Kinder mit unterschiedlichem Temperament in ihrer sozialen und
emotionalen Entwicklung unterstYtzt werden k3nnen. Um das

eigene pSdagogische Handeln auf die BedYrfnisse des individue
len Kindes anzupassen, werden prSzisere Informationen darYbe
benstigt, wie Kinder wirksame Strategien zur Regulation von

Emotionen erlernen und worin die Unterschiede im Lernprozess
der Kinder bestehen.

Um den individuellen Entwicklungsstand des Kindes zu erfassen,
wird das Inventar zur Erfassung emotionaler Kompetenzen bei
Drei- bis SechsjShrigen (EMK; Petermann & Gust, 2016) eingeset:
DarYber hinaus werden anhand eines standardisierten Frage

bogens pSdagogische FachkrSite

dazu befragt, wie sie in bestimm-

ten pSdagogischen Situationen

reagieren und das Verhalten ihrer

Bezugskinder in der Kindergarten-

gruppe einschStzen wYrden. Um

ein msglichst realistisches Bild

vom Kindergarten-Alltag zu ge-

winnen, wird eine Spielsituation

gebImt. Dies geschieht natYrlich unter der Voraussetzung, dass
Eltern und pSdagogische FachkrSfte ihre Zustimmung dafYr geben

Durch die im Rahmen der Studie gewonnenen Informationen wird
ein Leitfaden fYr die teilnehmenden KindergSrten und Eltern er-
stellt. Der Leitfaden soll als eine Orientierung dienen, wie impulsi-
vere Kinder positive Beziehungen zu ihren Mitmenscher auen
und wie zurYckgezogene Kinder an AktivitSten in der Kindergar
tengruppe beteiligt werden kSnnen.

Franziska Bednarski (Doktorandin im Arbeitsbereict fYr
PSdagogische Psychologie der UniversitSt Leipzig) und
Annika Herrmann (Studentische Mitarbeiterin)

" Konferenzbeitrag:
Bednarski, F., Gunzenhauser, C., Streubel, B., Gro8e, G, und
Saalbach, H. (2018). Impact of Teacher Practicés on
Preschooler®s Social-Emotional Development. Poster 1Yr die
PINA-Conference - Tagung des Potsdam Research Institute for
Early Learning & Educational Action, Potsdam, 04. - 05.10.2018



Eins von vielen oder das eine B Wie Kleinkinder Objekte verstehen

Kinder nehmen Objekte ganz anders wahr als Erwachsene. Wi den anderen nur aufgrund seiner Position wiederbnden kSnnen
genau junge Kinder Objekte verstehen und kategorisieren, bildet (Bspw.: &Wo ist den nochmal, der mit dem wir so lange gespielt
eine entscheidende Grundlage dafYr, was sie prinzipiell Yber die habenO). Wenn es einer Altersgruppe gelingt unter diesen Bedin
Welt lernen kSnnen. Als Erwachsene kSnnen wir beliebige Gegen gungen ein Objekt wieder zu bnden, so zeigen sie, dass sie nich
stSnde sowohl als einen Vertreter einer Kategorie (z.B. eine vor nur die Erscheinung, sondern auch die Position eines Gegenstar
vielen Jacken) oder aber als besonderes Einzelding (z.B. mein des in ihr Objektverstehen integriert haben.
Jacke, die mich schon so lange begleitet) einordnen.
Erste Erhebungen wecken den Eindruck, dass die Aufgabe fYr Zwe
jShrige banal ist, EinjShrige aber noch vor eine enorme Herausfor
derung stellt. Die jYngeren Kinder entscheiden sich anscheinend
zufSllig, wenn sie ein besonderes Objekt nur aufgrund seiner Posi
tion unter drei gleichen wiederbnden sollen. Im Vergleich mehre-
rer Altersgruppen kSnnten diese Versuchsanordnungen ein sehr
abstraktes Problem, nSmilich das frYhkindliche Verm3gen, Gegen
stSnde als Einzeldinge zu verstehen, in einer spielerischen unc
altersgerechten Art und Weise erkunden. Wir sind sehr gespannt
auf den Ausgang dieser Studie.

Wir mSchten herausbnden, wann Kinder im zweiten Lebensjahr ! Dr. Gregor Kachel (FH Potsdam), Prof. Dr. Jan Lonemann
GegenstSnde als Einzeldinge mit einer eigenen IdentitSt oder  (UniversitSt Potsdam) und Prof. Dr. Frauke Hildebrandt
Geschichte begreifen. Nur wenn sie sich dies erschlossen haber  (FH Potsdam)

kdnnen sie, nicht nur Yber Dinge im Allgemeinen (alle Jacken),
sondern auch im Einzelfall (eine bestimmte Jacke) lernen. !

Konferenzbeitrag:

Kachel, G., Lonnemann, J., & Hildebrandt, F. (2019).
In einer noch laufenden Studie laden wir Kinder im Alter von 12 Reidentifying objects by their place in space and time: The
und 24 Monaten ein, mit uns ein Spiel zu spielen, bei dem drei development of object-individuation in the second year of life.
gleich aussehende GegenstSnde in der Mitte eines Tisches stéhen  Poster fYr die &Budapest CEU Conference on Coghitive
Wir m3chten wissen, ob die Kinder einen Gegenstand, mit dem Sie DevelopmentO Budapest, Ungarn.
zuvor eine besondere Erfahrung gemacht haben, neben den bei



RSumliche Begriffe und der Erwerb von numerischem Wissen

Kinder erwerben schon vor ihrem Eintritt in die Schule numeri- links und rechts neben das Auto zu legen. Um das numerische
sches Wissen. Dieses Wissen Yber Mengen und Zahlen bildet d Wissen der Kinder zu erfassen, bitten wir sie zu zShlen und frager
Grundlage fYr die Entwicklung mathematischer Fertigkeiten. Es sie nach VorgSngern und Nachfolgern bestimmter Zahlen. Bei-
wird angenommen, dass die Verarbeitung numerischer Informati- spielsweise fragen wir sie, welche Zahl nach der 5 oder vor der 8
on rSumliche Vorstellungen beinhaltet. Der angenommene rSum- kommt.
liche Charakter der Verarbeitung numerischer Information wirft
die Frage auf, ob ein VerstSndnis Hinweise fYr einen Zusammenhang zwischen dem VerstSndni
rSumlicher Begtie (z.B. vor und rSumlicher Begtie und dem numerischen Wissen von Kindern
hinter) relevant fYr den Erwerb von ~ wSren Ausgangspunkt fYr vertiefende Studien, die wichtige Er-
numerischem Wissen ist. kenntnisse fYr die UnterstYtzung des frYhen mathematischen
! Lernens erbringen k3nntet.
Um dieser Frage nachzugehen,
untersuchen wir den Zusammen- ! Prof. Dr. Jan Lonnemann (Uni Potsdam) und Prof. Dr. Ftauke
hang zwischen dem VerstSndnis Hildebrandt (FH Potsdam)
rSumlicher Begtie und dem nume-
rischen Wissen von Kindern. Das
VerstSndnis rSumlicher Be§g erfassen wir, indem wir einen
HolzwYrfel vor und hinter sowie links und rechts neben ein Spiek
zeugauto legen und die Kinder fragen, wo sich der WYrfel bebn-
det. Zudem bitten wir die Kinder, den WYrfel vor und hinter sowie



Wie k3nnen Einstellungen zur Interaktion mit Kindern verSndert werden?

Wir wissen, dass Kinder in KindertagesstStten in ihrer sozialen unc
geistigen Entwicklung von anregenden Interaktionen mit den
FachkrSften probtieren. Wir wissen auch, dass die pSdagogische
FachkrSfte zahlreich und gern an Weiterbildungen zum Thema
Interaktionen und der Gestaltung der Lernumgebung fYr die Kin-
der teilnehmen. Die QualitSt der Interaktionen stagniert allerdings
seit Jahren auf einem Niveau, dass verbesserungswYrdig scheint.

GrundsStzlich gehen wir davon aus, dass mehrere Akteure au
verschiedenen Ebenen an den VerSnderungsprozessen in einer Ki
beteiligt sind. Die FachkrSfte sind eingebunden in eine Organisati-
on, die von unterschiedlichen TrSgern betrieben werden, arbeiten
in heterogenen Teams zusammen, besuchen mannigfaltige Wei-
terbildungen verschiedener Anbieter und arbeiten auf der Grund-
lage unterschiedlicher Bildungsprogramme.

10

Anhand von Einstellungsnetzwerken (sog. CAMs) werden die Pel
spektiven von Bildungspolitik, Weiterbildungsanbietern, Kitas und

einzelnen FachkrSften zu gelingenden Interaktionsprozessen in del
Kita visualisiert, um durch einen Vergleich herauszubnden, warum

innovative Interaktionsformate tenbar schwer Eingang in die
Praxis bnden.

Dazu haben wir die BildungsplSne der LSnder Berlin und Brander
burg und die Angebote der Weiterbildungsanbieter untersucht, in
sechs KindertagesstStten Gruppendiskussionen zum Thema durct
gefYhrt und in EinzelgesprSchen die individuellen Ansichten von
FachkrSften erfragt. Im nSchsten Schritt wollen wir die CAMs ver-
gleichen, um so die Hindernisse bei der Umsetzung neuer Interak-
tionsformate aufzudecken.

I Jasmin Luthardt (FH Potsdam)

Konferenzbeitrag:

PINA-Conference - Tagung des Potsdam Research Institute for
Early Learning & Educational Action, Potsdam, 04.- 05.1012018

Gemeinsame Tagung der Fachgruppen Entwicklungspsychéblogie
und PSdagogische Psychologie der Deutschen Gesellschaft fYr
Psychologie, MYnster, 11.-14.09.2017

Fachtag Nachdenken mit Kindern des Pestalozzi-FrSbel-Hauses
und EQUIP, Berlin, 30.06.2017



Interesse fYr Naturwissenschaften bei Kindern begleiten

Es herrscht Verunsicherung in den Kitas, wenn es um den Schwel
punkt &NaturwissenschaftenO geht. Diverse und vielfSliige Versu
che werden unternommen, um den AnsprYchen dieses speziP
schen Bildungsbereichs gerecht zu werden. Auf der Suche nacl
einem nachhaltigen Ansatz als QualitStskriterium, der die Kompe-
tenzen der Kinder berYcksichtigt und die selbstbestimmten Bil
dungsprozesse unterstYtzt, wurde die Entwicklung von Interesse
fYr Naturwissenschaften untersucht. Weiterhin sollte herausge-
funden werden, welche Methoden und Faktoren diese individuel
len Prozesse in Kitas begYnstigen.

DafYr wurde das Verhalten von 33 Kindern im Alter von 5-6 Jahre
via Videoaufnahmen aufgenommen, wShrend sie sich freiwillig
mit dem physikalischen PhSnomen &Sinken und Schwimmen(
beschSftigten und ihren eigenen Fragen nachgehen konnten.
ErgSnzend wurde das Interesse mit einem Beobachtungsboge!
gemeinsam mit der Gruppen-Leiterin der Kinder eingeschStzt.

ZusStzlich wurden Fragebsgen von der Kita-Leitung und Grupper !

Leiterin ausgefYllt, um die naturwissenschatftlichen Bildungsm3g-
lichkeiten der Kita zu ermitteln.

11

Es deutete einiges darauf hin,

dass Kinder variationsreiche

Erfahrungen benstigen z .B. in

Form von regelmS8igen Spa-

ziergSngen in der Natur, um

das Interesse fYr Naturwissen-

schaften zu entwickeln. Dar-

Yber hinaus erweist sich in

Bezug auf die pSdagogische

Fachkraft, dass eine positive 5
Einstellung zu den Naturwissenschaften und regelmS8ige Weiter-
bildungen eine unterstYtzende Funktion haben.

I Lis SSnksen (Qualibkationsarbeit im M.A. Fr¥hkindliche

Bildungsforschung, FH und Uni Potsddm)
!

Konferenzbeitrag:

PINA-Conference - Tagung des Potsdam Research Institute for
Early Learning & Educational Action, Potsdam, 04. - 05.10.2018



Gemeinsames Erkunden - Wie k3nnen Erwachsene Kinder dabei unterstYtzeh, die
Funktion eines neuen Spielzeugs zu entdecken?

Kinder lernen durch GesprSche mit
Erwachsenen. Zum einen, weil Er-
wachsene ihnen dabei Wissen Yber
Dinge vermitteln, die Kinder noch
nicht kennen. Zum anderen, weil
Erwachsene dabei erklSren, wie man
Dinge, die man nicht wei§, herausbn-
den kann. Das ist besonders wichtig,
wenn Kinder eigene Erkundungen
anstellen, zum Beispiel, um ein neues
Spielzeug kennenzulernen.

Bislang wissen wir nicht genau, wie Erwachsene selbstgesteuertes
Lernen bei Kindern unterstYtzen k3nnen. Um einen Eindruck da-
von zu bekommen, welche sprachlichen Mittel PSdagoginnen und
PSdagogen dafYr einsetzen und ob es einen Zusammenhang m
dem Erkundungsverhalten von Kindern gibt, haben wir diese Stu-
die durchgefYhrt.

Wir haben pSdagogische FachkrSfte und Kinder aus 12 Kitas i
Berlin und Brandenburg dazu eingeladen, sich, jeweils zu zweit,
gemeinsam ein ihnen unbekanntes Spielzeug anzusehen und zi
Yberlegen, was man damit machen kSnnte. Danach hatten die
Kinder Gelegenheit, das Spielzeug auszuprobieren, wShrend dit
Fachkraft an einem kurzen Interview zu ihrem beruRichen Hinter-
grund teilnahm.
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Erste Ergebnisse deuten darauf hin, dass Fortbildungserfahrunger
im Bereich der SprachfSrderung und Dialogkompetenz einen Ein-
Russ auf die Sprache hatte, die die PSdagog*innen in der gemein
samen Erkundungssituation mit dem Kind verwendeten. Analysen
zur Bedeutung dieser sprachlichen Unterschiede fYr die spSterer
Erkundungen der Kinder sind noch nicht abgeschlossen. Dabe
interessiert uns vor allem, welche Rolle der aktiven Teilnahme der
Kinder am Dialog zukommt.

! Dr. Karoline Lohse (Uni Potsdam), Dr. Caroline Wronskilund
Prof. Dr. Frauke Hildebrandt (FH Potsdam)

o Konferenzbeitrag:

European Association for Research on Learning and Instruction 1
Special Interest Group: Learning & Development in Early
Childhood (EARLI SIG 5), Berlin, 29.- 31.08.2018

!
Gemeinsame Tagung der Fachgruppen Entwicklungspsychadlogie
und PSdagogische Psychologie der Deutschen Gesellschaft fYr

Psychologie, MYnster, 11.-14.09.2017
I

Fachtag Nachdenken mit Kindern des Pestalozzi-FrSbel-Hauses
und EQUIP, Berlin, 30.06.2017



Wir alle haben unsere GrYnde dafYr, das ein oder andere zu tun und z
denken. Sich Yber diese Gr¥nde verstSndigen zu kdnnen, sagen zu k§
nen, warum man etwas macht oder glaubt, ist eine wesentliche Grund-
lage dafYr, an einem inklusiven und partizipativen Miteinander teilha-

ben zu k3nnen. Wie aber erwerben Kinder die FShigkeit Gr¥nde gebe
und verstehen zu kSnnen?

Im Rahmen des EQUIP-Teilprojektes 1a OWirkungen von Sustain
Shared Thinking® wird erforscht, wie das Betreten dieses 4Raums di
GrYndeO aufgebaut ist und wie es positiv beeinBusst werden kann. |
zwei ersten Studien mit Kindern zwischen 4 und 8 Jahren wurde unter-
sucht, inwiefern sich die ErkiSrungen unterscheiden, die von den Kin-
dern fYr Handlungen verschiedener Protagonisten einer kleinen Ge-
schichte gegeben werden. Gefragt wurde nach einem Grund daf¥Yr,
warum jemand an einer bestimmten Stelle nach einem Spielzeug sucht.
Au8erdem wurde mit einem sog. Sally-Anne-Test untersucht, ob sich
ErkiSrungen unterscheiden, die von Kindern gegeben werden, die be-
reits verstanden haben, dass sich andere irren kSnnen. Wenn sich je-
mand irrt, besteht die MSglichkeit, dass er oder sie auf Grundlage einer
falschen tberzeugung handelt. Diese falsche tberzeugung - oder wie
sie zustande gekommen ist - erkiSrt, warum er oder sie so handelt.

Die Ergebnisse zeigen zum einen, dass sich die geSu8erten Begr¥Yndu
gen unterscheiden, je nachdem ob die Kinder schon verstanden haben.
dass sich andere irren k3nnen. Kinder, bei denen das noch nicht der Fal
ist, antworten, dass jemand das Spielzeug z.B. in der Kiste suchen wird
weil es dort ist Kinder, die verstehen, dass man sich irren kann, weil

jemand bspw. ungesehen das Spielzeug an eine andere Stelle geleg
hat, erklSren, warum jemand an einem bestimmten Ort suchen wird,

indem sie angeben, wie der Gegenstand dorthin geraten ist. (Jemand
bestimmtes hat ihn dorthin gelegt.) Zum anderen zeigt sich, dass Kinder
eine solche ErkiSrung eher fYr das Verhalten anderer geben als fYr ih
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eigenes Verhalten. Fragt man sie, warum sie selbst

an einem bestimmten Ort nach einem Gegenstand

suchen wYrden, geben sie als Grund eher an, dass

sich der Gegenstand dort bebndet oder geben gar

keine Antwort. Eine msgliche ErklSrung fYr die

Befunde ist, dass Kinder, die noch nicht wissen,

dass sich andere irren kSnnen, Verhalten mittels

der Ziele erkiSren, auf die es gerichtet ist, nicht mittels der tberzeugungen,
an denen das Verhalten orientiert ist. Und selbst wenn sie verstanden ha-
ben, dass sich andere irren kSnnen, kSnnte das eigene Verhalten immer
noch als auf die Ziele gerichtet verstanden werden, nicht als an tberzeu-
gungen Yber die Welt orientiert.

Im Folgenden soll weiter untersucht werden, wie sich HandlungserkiSrun-
gen in verschiedenen Altersgruppen und fYr unterschiedliche Handlungs-
weisen unterscheiden. Au8erdem sollen Interaktionsformegefunden
werden, die einen EinRuss darauf haben, welche ErkISrungen angeboter
werden. Neigen Kinder z.B. eher dazu, einen Grund dafYr zu geben, warur
jemand eine falsche therzeugung hat, wenn man vorher mit ihnnen darYber
spricht, dass man sich irren kani?

Oder haben ErkiSrungen von Ereignissen in anderen Bereichen, z.B. vc
alltSglichen physikalischen Ereignissen, EinRuss auf die ErkiSrungen, die f
absichtliches Handlungen gegeben werden? Ziel ist es, Interaktiosformen
zu bnden, die es Kindern erleichtern, Gr¥nde geben und verstehen zu k3r
nen.

I Ramiro Glauer (FH Potsdam)

Konferenzbeitrag!
Learning & Development in Early Childhood EARLI SIG5, Berlin



Arbeitsbelastung von pSdagogischem Fachpersonal: Psychologische Beratung als Hilf

pSdagogischen Alltag

Der pSdagogische Alltag ist anstrengend. Faktoren wie ein un-

Es haben sich 24 Erzieher*innen bereit erkiSrt an unserer Fragebc

gYnstiger Betreuer-Kind SchlYssel, Krankheiten von Kolleginner genstudie teilzunehmen. FYnf davon haben jeweils einen vollstSn-

und Sprachbarrieren stellen dabei keine Erleichterung dar. Um

digen Fragebogen vor Beginn des Projekts und zum Abschluss de

dieser Arbeitsbelastung entgegenzuwirken hat das Jugendamt Projekts abgegeben. Da es sich zum Teil um persSnliche Angabe
eines Berliner Bezirks ein Pilotprojekt durchgefYhrt. Fachpersonal der Teilnehmerinnen handelte, haben wir gro§en Wert auf An-

wurde im Laufe eines halben Jahres wiederholt und kontinuierlich

onymitSt gelegt. Weil es bei sogenannten LSngsschnittstudien,

professionelle psychologische Beratung zur Seite gestellt. Die also solchen mit mehrfacher Erhebungszeitpunkten, darauf an-

pSdagogischen FachkrSfte konnten freiwillig einmal pro Monat
dieses Angebot wahrnehmen.

Abb.: Ope von https: 1/4

Um herauszubnden, ob sich durch dieses Angebot die Stressbela !

tung der FachkrSfte verringert und die Arbeitszufriedenheit steigt,
haben wir dieses Projekt evaluativ begleitet. Teilnehmerlinnen
wurden dabei im Verlaufe der Projektlaufzeit mehrmals mit Frage-
b3gen u.a. zu ihrem aktuellen Bebnden befragt.
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kommt die FragebSgen einander zuordnen zu k3nnen, konnten
sich die Teilnehmerlnnen nach einem Schema selbst anonyme
KYrzel vergeben.

Erste Ergebnisse deuten darauf hin, dass sich die Arbeitsbelastun
der Teilnehmerinnen durch die psychologische Beratung im Ver-
lauf von sechs Monaten leider nicht systematisch verringert hat.
Allerdings zeigt sich, dass die Arbeitszufriedenheit durch das An
gebot der Beratung gestiegen ist. Da Arbeitszufriedenheit als
Schutzfaktor gegenYber Burnout-Symptomen wirkt, ergibt sich fYr
die FachkrSfte eine Verbesserung der Alltagssituation. Daher be
werten wir die Beratungsma8nahme als erfolgreich

Ruben MauZ (FH Potsdam)
' Aus weiteren Befragungen des Personals werden!drei

Masterarbeiten des Masterstudiengangs frYhkindliche!
Bildungsforschung hervorgehen.



Gemeinsames Bilder anschauen und Hypothesen bilden

Wie wirkt sich das Dialogverhalten pSdagogischer FachkrSfte
insbesondere das AusdrYcken der eigenen Perspektive und de
eigenen tberzeugungsgrades, auf das Sprachverhalten von Kin
dern aus?

¥ Sprechhandlung der pSdagogischen
Fachkraft mit Markierung der eigenén
Perspektive und dem tberzeugungsgrad:
dlch glaubg dass das eine ZwergentYr ist.O

¥ Im Vergleich zu instruktiver Sprechhandlung:
dDas ist eine ZwergentYr.O

Im Hinblick auf eine kognitiv und sprachlich anregende Umgebung
ist die tSgliche Interaktion zwischen pSdagogischen FachkrSfter
und Kindern im Kita-Alltag von zentraler Bedeutung. Studien zur
QualitSt von Kindertageseinrichtungen haben gezeigt, dass sich
Merkmale guter pSdagogischer Praxis in verschiedenen Merkma
len der Sprechhandlungen pSdagogischer FachkrSfte identibziere
lassen, die Yber das instruktive, also durch VorfYhren und Nach
machen geprSgte, Lernen hinausgehen. Zum Beispiel ermutigen
0"ene Fragen und Warum-Fragen die Kinder zum Formulierer
ihrer eigenen Ideen und Hypothesen (z.B. &Was denkst Du, war
umE?0, aWas glaubst DUE?0). Bisher ist nicht gekiSrt welche
Sprechhandlungen der pSdagogischen Fachkraft bzw. eines E
wachsenen besonders fSrderlich in Bezug auf das Anregen de:
eigenen, kreativen Denkens von Kindern sind.

Im Rahmen eines gemeinsamen Bilder Anschauens der pSdagoc
schen Fachkraft und des Kindes liegt in unserer derzeitigen Studie
der Fokus auf der folgenden Sprechhandlung: Wir untersuchen
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welchen EinBuss die Markierung der eigenen (Erwachsenen-)Pe
spektive in Form vordich glaube, dassE@uf das Sprachverhalten
der Kinder hat. Durch das Signalisieren der subjektiven Sprecher
perspektive(alchEO)wird dem Kind aufgezeigt, dass es sich hier-
bei um eine von mehreren msglichen Perspektiven handelt, die
das Kind dazu anregen kSnnte seine eigene Perspektive in Bezu
auf das Bild ebenfalls zu SuS§erh.

|

Au8erdem wird durch die Verwendung des mentalen Verbs aglau
benO eine gewisse Unsicherheit in Bezug auf den tberzeugungs
grad der eigenen, geSu§erten Annahme markiert (z.B. im Gegen
satz zu'ich dwissenO oder keiner Markierung). Dies zeigt dem Kinc
dass auch eine andere ErkiSrung msglich sein kann. FYr die kogn
tive Entwicklung von Kindern ist es wichtig, dass sie um verschie-
dene Perspektiven von Sprechern und damit in Zusammenhanc
stehenden BegrYndungen von Konzepten und Sachverhalten wis
sen um €u8erungen in ihrer tSglichen Umgebung entsprechend
einschStzen und fYr sich bewerten zu kSnnen.

Im Vergleich dazu, gehen wir davon aus, dass die instruktive
Sprechhandlung weniger Raum fYr das Hinterfragen der €u8e-
rung, das Bilden eigener Hypothesen und BegrYndungen des Kin
des ¢ en ISsst. Die Analysen der kindlichen €u8erungen in diesen
beiden Kontexten sind in Vorbereitung.

I Juliane Burmester (UniversitSt Potsdam) und Prof. Dr. Frauke
Hildebrandt (FH Potsdam)
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